Обзор логопедических технологий по обследованию и формированию слоговой структуры слова у детей с недоразвитием речи 
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высшей квалификационной категории, МДОУ «Детский сад компенсирующего вида №21»
«Технология» происходит от греческого techne – искусство, мастерство и logos – наука, закон.

ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ ТЕХНОЛОГИИ — системный метод создания, применения и определения всего процесса преподавания и усвоения знаний с учетом технических и человеческих ресурсов, а также их взаимодействие, ставящее своей задачей оптимизацию форм образования. (ЮНЕСКО)

ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ ТЕХНОЛОГИЯ 

есть комплексный, интегративный процесс, включающий людей, идеи, средства и способы организации деятельности для анализа проблем и планирования, обеспечения, оценивания и управления решением проблем, охватывающих все аспекты усвоения знаний. 

(Ассоциация по педагогическим коммуникациям и технологии США)

ТЕХНОЛОГИЯ ОБУЧЕНИЯ 

включает целостный процесс постановки целей, постоянное обновление учебных планов и программ, тестирование альтернативных стратегий и учебных материалов, оценивание педагогических систем в целом и установление целей заново, как только становится известной информация об эффективности системы. (С.Сполдинг)

ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ ТЕХНОЛОГИЯ [П.т.] — совокупность средств и методов воспроизведения теоретически обоснованных процессов обучения и воспитания, позволяющих успешно реализовать поставленные образовательные цели. П.т. состоит из предписаний способов деятельности (дидактические процессы), условий, в которых эта деятельность должна воплощаться (организационные формы обучения), и средств осуществления этой деятельности. С дидактической точки зрения П.т. — это разработка прикладных методик, описывающих реализацию педагогической системы по ее отдельным элементам. (Педагогический энциклопедический словарь/Гл. ред. Б. М. Бим-Бад. — 

М.: Большая Российская энциклопедия, 2002. —С. 191.)

ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ ТЕХНОЛОГИЯ — это описание, проект процесса формирования личности. (А.П.Беспалько)

ПЕДАГОГИЧЕСКУЮ ТЕХНОЛОГИЮ можно представить как более или менее жестко запрограммированный (алгоритмизированный) процесс взаимодействия преподавателя и учащихся, гарантирующий достижение поставленной цели. (М.И.Махмутов)

ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ ТЕХНОЛОГИЯ — совокупность знаний о способах и средствах осуществления педагогического процесса. 

(О.С.Гребенюк, М.И.Рожков. «Общие основы педагогики»)

ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ ТЕХНОЛОГИЯ (или более узко — ТЕХНОЛОГИЯ ОБУЧЕНИЯ) является составной (процессуальной) частью системы обучения, связанной с дидактическими процессами, средствами и организационными формами обучения. Именно эта часть системы обучения отвечает на традиционный вопрос «как учить» с одним существенным дополнением «как учить результативно».

 (С точки зрения В.Беспалько, Б.Блума, В.Журавлева, М.Кларина, Г.Моревой, В.Монахова в пересказе О.Епишевой, проф. Тобольского педагогического института им. М.В.Ломоносова.)

Основные характерные признаки любой технологии:  

· является процессуальной категорией; 
· может быть представлена как совокупность методов изменения состояния объекта;

·  направлена на проектирование и использование эффективных и экономичных процессов. 

Смысл педагогической технологии (В.П.Беспалько):

· отход от экспромтов и переход к предварительному проектированию;

· разработка структуры и содержания образовательной деятельности воспитанников;

· диагностичное целеобразование и объективный контроль качества воспитания и обучения воспитанников;

· реализация принципа целостности структуры и содержательности компонентов 

образовательного процесса.


Под понятием слоговая структура слова принято подразумевать взаиморасположение и связь слогов в слове. Ошибки в воспроизведении слогового состава слова, могут проявляться следующим образом:
1. Нарушение количества слогов:сокращение (пропуск) слога: «моток» - молоток;опускание слогообразующей гласной: «пинино» - пианино; увеличение числа слогов за счёт вставки гласных в стечение согласных: «команата» - комната.

2. Нарушение последовательности слогов в слове: перестановка слогов: «деворе» - дерево; перестановка звуков соседних слогов: «гебемот» - бегемот.
3. Искажение структуры отдельного слога: сокращение стечений согласных: «тул» - стул; вставки согласных в слог: «лимонт» - лимон.

4. Уподобление слогов: «кококосы» - абрикосы.

5. Персеверации (циклическое повторение, настойчивое воспроизведение): «били … били … билитекарь» - библиотекарь.

6. Антиципации (замена предшествующих звуков последующими): «нананасы» - ананасы.
7. Контаминации (смешение элементов слов): «в холодильнице» - в холодильнике и хлебнице.


Если в речи дошкольника имеются перестановки, пропуски или наращения звуков и слогов, значит структура слов воспроизводится неверно. До 3-х лет такое  явление физиологически обусловлено, нормально. Однако, если ребёнок в возрасте 4-5 лет произносит: касавока (сковородка), писось (пылесос), анга (нога), липека (таблетка) и пр., то это является сигналом стойкого нарушения слоговой структуры слова. И в таком случае малышу требуется помощь специалиста – логопеда.

Проанализировав данные научно-методической литературы, посвящённые нарушению и коррекции слоговой структуры слова у детей дошкольного возраста, можно сделать вывод о том, что проблема является недостаточно изученной и описанной. Методические рекомендации по коррекции этого нарушения бывают противоречивыми и неполными, несмотря на их актуальность.
Большакова Е.Е. Работа логопеда с дошкольником (игры и упражнения). – М.: А.П.О., 1996.


В пособии представлены два важных направления логопедической работы: коррекция нарушений слоговой структуры слова и формирование мелкой моторики рук, самостоятельно и подробно мало освещённые в методической литературе.


В ходе обследования необходимо предлагать ребёнку различные типы слов: простые – из открытых слогов, без стечений, и более сложные – из 4-5 слогов, со стечением согласных в начале, середине и конце слова. Виды заданий также должны варьироваться: назвать предметные картинки, повторить слова за логопедом, ответить на вопросы, повторить предложения с большой концентрацией сложных слов.


В данном пособии мы предлагаем 13 типов слов, над которыми последовательно проводится работа по определению нарушений слоговой структуры.

Далее приводятся варианты слоговых упражнений.

Следующий раздел посвящён работе над предложением и чистоговоркам.


И, наконец, особое место уделено играм, направленным на отработку слов различной слоговой структуры, а также на развитие чувства языка, внимания.

Типы слоговой структуры слов.

1. Двухсложные слова из открытых слогов: Дыня, вода, сова, вата.

2. Трёхсложные слова из открытых слогов: Лопата, собака, кубики, сапоги.

3. Односложные слова из закрытого слога: Мак, лук, мяч, кит.

4. Двухсложные слова с закрытым слогом: Лимон, веник, паук, банан.

5. Двухсложные слова со стечением в середине слова: Банан, юбка, письмо, ветка.

6. Двухсложные слова с закрытым слогом и стечением согласных: Чайник, поднос, альбом, дождик.

7. Трёхсложные слова с закрытым слогом: Колобок, самолёт, помидор, чемодан.

8. Трёхсложные слова со стечением согласных: Яблоко, шахматы, колбаса, конфеты.

9. Трёхсложные слова со стечением согласных и закрытым слогом: Автобус, кузнечик, осьминог, индеец.

10. Трёхсложные слова с двумя стечениями: Матрёшка, избушка, игрушка, Незнайка.

11. Односложные слова со стечением согласных в начале или конце слова: Флаг, хлеб, гном, шкаф.

12. Двухсложные слова с двумя стечениями: Звезда, штанга, гнездо, спички.

13. Четырёхсложные слова из открытых слогов: Пианино, ежевика, кукуруза, Буратино.

Слоговые упражнения.

1. ба – бда бо – бдо бу – бду 
бда – бдо – бду

бда – дба

2. хы – хвы хи – хви хе – хве

хвы – хви – хве 

хви – вхи

3. га – гма го – гмо гу – гму

гма – гмо – гму

гму – мгу

Предложения.

Над домом летит длинноногий аист.

Тётя Дина сидит на диване.

Тёма дома.

Катя катается на коньках.

Никите купили кеды и кепку.

В холодильнике баклажаны и абрикосы.

Мухи сели на хлеб.

Хлебница стоит в кухне на холодильнике.

Пять котят спать хотят.

В буфете фиолетовая сахарница.

Чистоговорки.

Б,БЬ

Бы, бы, бы, идёт дым из трубы.

У Бобы были бобы.

Бегемот разинул рот, булки просит бегемот.

Забавной обезьяне бросили бананы, бросили бананы забавной обезьяне.

Би-би-би, - гудит машина, - не поеду без бензина.

В, ВЬ
Ва, ва, ва, на суку сидит сова.

Три вороны на воротах.

Водовоз вёз воду из водопровода.

Игры.

«Длинные и короткие слова»

1 вариант. У ребёнка фишки, перед ним на столе – длинная и короткая полоски бумаги. Логопед предлагает послушать слово и определить, длинное оно (звучит долго) или короткое (звучит недолго). Услышав слово, ребёнок кладёт фишку соответственно под длинную или короткую полоску.

Слова: сук, расчёска, ласточка, лак, пирамида, щит, балерина, суп, жук, ракета, мухомор, шар.

2 вариант. Перед ребёнком – набор картинок с односложными и многосложными словами. Необходимо разделить их на две группы.

3 вариант. Из группы детей выбираются двое. Один ребёнок ищет в комнате предметы с короткими названиями, другой – с длинными. Найдя предмет, играющий называет его, все дети проверяют.

«Эхо». Дети встают в круг. Логопед произносит слово по слогам, стоящий рядом ребёнок внятно повторяет его также по слогам. Затем он поворачивается к соседу и называет своё слово. Игра продолжается по кругу.

Играть можно и вдвоём. Важно следить, чтобы деление слов на слоги происходило на стыке морфем.


«Прошагай слово». Логопед показывает, что при произнесении разных слов можно успеть сделать разное количество шагов (например, сыр – самолёт). Затем дети  прошагивают придуманные ими слова.


«Поднимись по лесенке». 
Игра проводится с одним ребёнком либо с группой в виде соревнования «Кто поднимется выше?» Необходимо, проговаривая слова по слогам, подниматься пальчиками по ступенькам игрушечной лесенки. Слова придумываются детьми или предлагаются логопедом.


«Посадим деревья», «Магазин «Овощи - фрукты»», «Зоопарк», «Найди себе пару», «Какое слово я задумала?», «Закончи слово», «Кто быстрее?»


«Путаница». Педагог произносит два слога, нужно поменять их местами и назвать получившееся слово.

Слоги: ка-мас, та-пас, ты-кус, ва-тык, тя-Ка, ти-ног, ка-сум, ла-мет, па-ли, ги-но, на-вес, ма-до, на-сос, дух-воз, ба-тру, тик-лас, ши-у, тя-тё, ля-Ко.


«Придумай начало слова». Ведущий говорит окончание слова. Ребёнок добавляет первый слог и называет слово целиком.


Слоги: -рево, -жама, -шина, -года, -бушка, -кета, -жина, -мета, -лаки, 

-мидор, -реза, -лина, -дочка, -лено, -мыши, -тята, -лосы, -ляна.


К пособию прилагается картинный материал: предметные картинки на все типы сложных слов, указанных в пособии.

Агранович З.Е. Логопедичиская работа по преодолению нарушений слоговой структуры слов у детей – СПб.: Детство – ПРЕСС, 2000.

Предложена система логопедических мероприятий по устранению у детей дошкольного и младшего школьного возраста такого сложного для коррекции, специфического вида речевой патологии, как нарушения слоговой структуры слов, - дефекта, ведущего к возникновению дисграфий и дислексий.
Методика обследования состояния слоговой структуры слов.

Для обследования слоговой структуры и звуконаполняемости слов подбираются слова с определёнными звуками и с разным количеством и типами слогов; слова со стечением согласных в начале, середине и в конце слова. Предлагается отражённое и самостоятельное называние картинок (предметных и сюжетных).

Методика обследования детей 3-х лет. Детям предлагается воспроизвести вслед за логопедом слова, состоящие из 1, 2, 3 слогов. При этом отмечается общее количество правильно воспроизведённых слогов.


Детям 4-5 лет предлагаются различные типы слов: простые – из открытых слогов без стечения согласных; более сложные – из 4-5 слогов со стечением согласных в начале, середине, конце слова. Речевой материал может быть следующим: дом, каша, снег, капуста, крыша, кошка, мостик, пуговица, скворечник, простокваша, лекарство, помидоры, сквозняк, телевизор, сковорода, свисток, милиционер, аквариум, парикмахерская, строительство.

Виды работ должны варьироваться:


- назвать предметные картинки;

- повторить слова за логопедом;


- ответить на вопросы (Где подстригают волосы?)


Если у ребёнка выявляются трудности в воспроизведении слоговой структуры слова, его звуконаполняемости, то предлагается:


- повторить ряды слогов, состоящих из разных гласных и согласных звуков (па-ту-ко); из разных согласных, но одинаковых гласных (па-та-ка-ма); из разных гласных, но одинаковых согласных звуков (па-по-пу); из одинаковых гласных и согласных звуков, но с разным ударением (па-па-па, па-па-па, па-па-па);

- отстучать ритмический рисунок слова.


После 5 лет детям даётся задание повторить за логопедом предложения с большой концентрацией сложных слов, например:

Водопроводчик чинил водопровод.

Милиционер регулирует уличное движение.

В аквариуме плавают разноцветные рыбки.

Строители работают на строительстве высотного дома.

Волосы подстригают в парикмахерской.


Кроме того, детям предлагается самостоятельно составить предложения по сюжетным картинкам.


Таким образом, в ходе обследования логопед выявляет степень и уровень нарушения слоговой структуры слов в каждом конкретном случае и наиболее типичные ошибки, которые допускает ребёнок в устной и письменной речи (нарушение количества и последовательности слогов в 2-5- сложных словах, в словах со стечением согласных, замена слогов и т.д.). Это позволяет установить границы доступного для ребёнка уровня, с которого следует начинать коррекционные упражнения. 

Методика коррекционной работы по преодолению нарушений слоговой структуры слов.

Коррекционная работа по преодолению нарушений слоговой структуры слов складывается из развития речеслухового восприятия и речедвигательных навыков. В коррекционной работе можно выделить два этапа:

- подготовительный (работа проводится на невербальном и вербальном материале; цель данного этапа – подготовить ребёнка к усвоению ритмической структуры слов родного языка);

- собственно коррекционный (работа ведётся на вербальном материале; цель этого этапа – непосредственная коррекция дефектов слоговой структуры слов у конкретного ребёнка – логопата).

Подготовительный этап.

На этом этапе ребёнку предлагаются задания сначала на невербальном материале, а затем на вербальном.
Работа на невербальном материале.

1. Игры и упражнения на развитие концентрации слухового внимания, слухового гнозиса и слуховой памяти на материале неречевых звуков.

2. Работа над ритмом (сначала над простым, затем над сложным). Детям предлагаются различные способы воспроизведения ритма: отхлопывание в ладоши, отстукивание мячом об пол, использование музыкальных инструментов – барабана, бубна, металлофона.

Виды заданий следующие:

- Хлопнуть в ладоши столько раз, сколько точек на кубике (сколько точек на карточке);

- Сосчитать, сколько раз хлопнули в ладоши, и поднять карточку с соответствующей цифрой (ритм сначала предлагается простой, а затем сложный);

- Сравнение ритмов: !-!!; !!-!!-!;

- Узнавание ритмов и соотнесение их с определённым ритмическим рисунком, записанным символами;

- Воспроизведение определённого ритма по образцу логопеда, по заданному рисунку;

- Задания с использованием ударения для выделения части ритмического рисунка: !!!; !!!!!;

- Произвольное воспроизведение ритма ребёнком с последующей записью ритмического рисунка символами;

- Воспроизведение долгих звуков (дудка, губная гармошка – символ «-») и коротких (барабан, бубен – символ «+»). Ритмический рисунок может быть следующим: --++, ++-+-- и т.д.
3. Формирование общей координации движений под ритмическую музыку: маршировка, лёгкий бег, ходьба.

4. Упражнение на развитие динамического праксиса рук: выполнение движений (левой, правой рукой, двумя руками) по образцу, по словесной инструкции или под счёт: кулак – ребро, кулак – ребро – ладонь.

5. Упражнения на развитие реципрокной координации рук: выполнение движений одновременно обеими руками (кулак левой руки – ребро правой руки и т.д.).
6. Графические упражнения на переключение (продолжи строчку): 0-0-0…; +=+=…

Работа на вербальном материале.
1. Игры и упражнения, направленные на формирование таких пространственно – временных представлений, как начало, середина, конец; перед, за, после; первый, последний. Данные понятия важны при усвоении ребёнком последовательности звуко-слогового ряда, звуконаполняемости слов простой и сложной слоговой структуры.
В целях пропедевтики ознакомления детей со звуко – слоговым рядом можно рекомендовать создание дидактических игровых ситуаций с использованием, например, русской народной сказки «Репка».

Для детей с низким уровнем речевого развития (ОНР-1, ОНР-2) предложенные виды работ недоступны. Поэтому в младшем дошкольном возрасте начинать подготовительную работу рекомендуется с упражнений на развитие слухового восприятия, на формирование умения слушать речь взрослого, выполнять простые инструкции, поручения по заданию. В ходе занятий дети знакомятся с простыми музыкальными инструментами, такими как дудка, барабан, погремушка, бубен, колокольчик. Дети учатся узнавать музыкальные игрушки на слух без зрительного подкрепления, показывают прозвучавший инструмент, запоминают его название. Сначала в пассивный, а затем и в активный словарь вводятся такие понятия, как тихо – громко, и дети учатся дифференцировать звуки по силе.
На этом этапе работы дети также обучаются различать громкую (разговорную) и шёпотную речь, учатся прислушиваться к речи взрослого, чётко выполнять инструкции, предъявленные шёпотом. В процессе работы с младшими дошкольниками можно проводить игровые занятия на развитие подражательности, игры, сопровождающиеся речью (Руки в стороны – в кулачок, разжимай – и на бочок), простые упражнения на формирование динамического праксиса рук (Покажи ладошки, спрячь ладошки: руки сжать в кулачки, разжать). Кроме того, детям предлагается выполнение действий с музыкальными игрушками. (Подуди в дудку).
Формирование звукопроизношения на данном этапе не является самостоятельной задачей: оно тесно связано с усвоением слов разной слоговой структуры. Детей обучают неосознанному членению слов на слоги, послоговому проговариванию слова. Воспроизведение слова сопровождается отхлопыванием с соблюдением ритма. Проговариваются прямые одинаковые слоги (да-да, да-да), слоги с разными звуками (ма-па, па-ма), закрытые и обратные слоги (пап-ап).

В процессе проведения занятий с детьми первого уровня речевого развития (ОНР-1) последовательно формируется активное отношение ребёнка к языковой действительности. Стержневым моментом на этом этапе обучения является специально организованная эмоциональная игра с определённой учебно–речевой задачей. 
Коррекционный этап.

Коррекционная работа проводится на вербальном материале и состоит из нескольких уровней. Особое значение на каждом уровне отводится «включению в работу» помимо речевого анализа также слухового, зрительного и тактильного.
Уровень гласных звуков.
Детям предлагаются следующие задания:

- Произнести звук А столько раз, сколько точек на кубике;

- Произнести звук О столько раз, сколько раз логопед хлопнул в ладоши;

- Пропевание сепий звуков с чёткой артикуляцией, повторение звуков за логопедом, чтение букв, запись буквенного ряда (слуховой и зрительный диктанты): А И О; АУ ИА ОА; АУИ ИАУ; АУА УАУ; АУИА ИУАО и т.д.

Уровень слогов.

Данные виды работ целесообразно проводить на этапе автоматизации дифференциации отрабатываемых логопедом звуков. Задания могут быть следующие: 

- Составление всех возможных слогов из предложенных букв («Кто больше?»;

- Нанизывание колец на стержни с одновременным произнесением цепочки слогов (на каждое кольцо – один слог);

- Упражнение с пальцами «Пальчики здороваются» (на каждое соприкосновение пальцев руки с большим пальцем этой же руки произносится один слог);

- Сосчитать, сколько слогов логопед произнёс (слоги прямые, обратные, со стечением согласных);

- Назвать ударный слог в цепочке услышанных слогов;
- Наращивание слогов («Скажи на один слог больше, чем я») са-со…;

- Уменьшение количества слогов («Скажи на один слог меньше, чем я»): са-со-су-сы;

- Чтение цепочек слогов: са-со-су-сы; сы-са-со-су; 

- Отстукивание слоговых цепочек путём соприкосновения большого и среднего или большого и указательного пальцев ведущей руки, причём одинаковые слоги отстукиваются теми же пальцами: са-со-со, со-са-со;
- Чтение или повторение за логопедом серии слогов:
а-са, а-со, а-су, а-сы;

и-са, и-со, и-су, и-сы;

у-са, у-со, у-су, у-сы;

о-са, о-со, о-су, о-сы;

- Запоминание и повторение цепочки слогов: са-со-со; со-са-са; са-со-са; со-са-со; са-са-со; со-со-са;

- Повторение за логопедом, чтение серии слогов со стечением согласных: ста-сто-сту-сты и т.д.

Уровень слова.

Порядок отработки слов с различными типами слоговой структуры предложен Е.С. Большаковой в пособии «работа логопеда с дошкольниками».

В процессе отработки слов с различными типами слоговой структуры можно использовать следующие виды игр и упражнений.

Фонематический и слоговой анализ слов.
1. Игра «Телеграф»: «передать» слово, отстучав его ритмическую структуру (количество слогов).

2. Игра с мячом: ударить мячом об пол столько раз, сколько слогов в слове; удары сопровождаются чётким произнесением слогов.

3. Деление слов на слоги, произнесение слогов с одновременным выполнением механического действия (нанизывание колец на стержни); сравнить слова: где колец больше, то слово и длиннее.
4. Ребёнок записывает цифру, обозначающую количество слогов в слове (слова диктует логопед).

5. Разбор слова с количественным и качественным анализом его звуко-слогового состава и .т.д.

Фонематический и слоговой синтез слов.

1. Дополнить данные слоги одинаковым слогом ША: МА.., КА…

2. Разгадать ребусы:




КОФ.

ЛАС.

КОС.

3. Из кубиков «построить» слово, соединив кубики стрелками:




ЛЕТ
СА




МО

4. Из двух слов образовать одно: лёд, колоть (ледокол).

5. Логопед медленно произносит слово по слогам: со-ба-ка, а ребёнок произносит это слово целиком и т.д.

Смешанные упражнения на анализ и синтез слов.

1. Поменять слоги местами, составить слово: рады – дыра, сосна – насос.

2. Образовать новое слово из первых слогов двух слов:

Чайник + капуста = чайка

Малина + машина = мама

3. Один ребёнок произносит слово медленно по слогам: пу-го-ви-ца, а другой произносит это слово целиком.

4. Определить, какой слог пропущен: ко-…-ва; са-…-лёт.

Фонематические представления.
1. Разложить картинки под схемы слов:

(дуб)

(сосна)
(берёза)

__   

__ __

__ __ __

(кот)

(коза)

(корова)

__

__ __ 

__ __ __

2. Построить «дома», «поселить» туда любые слова (на каждый «этаж» вписывать один слог):

	
	
	
	
	

	
	
	

	


3. Придумать родственные слова к слову снег (снеговик, снежок, снежинка, снежный) – задание аналогичное предыдущему и т.д.
В ходе отработки слов различной слоговой структуры необходимо обращать внимание на смыслообразующую роль фонем и семантику слов.

Обработка слоговой структуры слов на материале чистоговорок, законченных предложений, стихов и других текстов.

1. Речевой материал, рекомендуемый для заучивания на начальном этапе коррекционной работы.

2. Упражнения, направленные на развитие подражательности и формирование координации речи с движениями.
3. Подвижные и хороводные игры.

4. В зависимости от этапа коррекционной работы детям можно предложить следующие упражнения:

• Заучивание чистоговорок с различными типами слогов и повторяющимся слоговым рядом (нарушение произношения этих звуков наиболее распространено).

Ша-ша-ша-ша – наша Маша хороша.

• Придумывание чистоговорки на заданный слог: Са-са-са - …

• Заучивание речёвок, выполнение движений в процессе речи.

• Чтение простых стихов, чистоговорок, предложений, текстов сопряжено со взрослым.

• Игра «Телеграф»: передать телеграмму: Я иду домой (отстучать ритмическую структуру слов в предложении): ! !! !!; аналогично – с использованием ударения: ! !! !!.

• Пропевание распевок с чёткой ритмической структурой по музыкальное сопровождение: Ко-ко-ко, ко-ко-ко – не ходите далеко.

• Договорить незаконченные слова в предложениях: На солнышке греется котё .., на него смотрит ще … У мыщки детёныш мышо .., а у лисы лисё … (Какой одинаковый слог прибавляется?)

• Составление предложений со словами сложной слоговой структуры по предметным и сюжетным картинкам.

• Изменение по падежам слов сложной слоговой структуры:

Это кто? – Милиционер.

Нет кого? – Милиционера.

Помогу кому? – Милиционеру.

Вижу кого? – Милиционера.

Говорю с кем? – С милиционером.

Говорю о ком? – О милиционере.

• Выбрать из трёх слов то, которое подходит для рифмы:


Шепчет ночью мне на ушко


Сказки разные …





(перина, подушка, рубашка).
• Самостоятельно придумать рифму:

Где весною было пусто,

Летом выросла …




(капуста)

• Игра «Подскажи словечко».

5. Скороговорки, рекомендуемые для детей старшего дошкольного и младшего школьного возраста.
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13. Рыбина Э.В. Дидактические игры по подготовке к звуковому анализу // Дефектология. – 1989. - №4

14. Садретдинова Г.Ф., Смирнова М.В. Планирование и содержание занятий с детьми 3-4 лет, страдающими общим недоразвитием речи. – СПб.: Изд. Центра «Гармония»

15. Ткаченко Т.А. Логопедическая тетрадь: Развитие фонематического восприятия и навыков звукового анализа. – СПб.: Детство-Пресс, 1998

Четверушкина Н.С. Слоговая структура слова: система коррекционных упражнений для детей 5-7 лет. – М.: «Издательство Гном «Д»», 2001.
В пособии изложена система специальных упражнений, направленных на преодоление  нарушений слоговой структуры слова у детей дошкольного возраста. 
Оно является частью методики и содержит лексический и иллюстративный материал для формирования слоговых структур 1-7 типов. Пособие поможет обогатить словарный запас, усовершенствовать грамматический строй речи, развивать фонематическое восприятие ребёнка.

Логопедическая работа по устранению нарушений слоговой структуры слова предполагает воздействие на все компоненты речевой системы. Для реализации этой задачи требуется многоплановый по своей тематике и рассчитанный на учебно – игровую форму материал. На поиски его учитель – логопед обычно затрачивает значительные усилия. Попытку подобрать и систематизировать такой практический материал делает автор пособия.
В основу работы положен принцип системного подхода в коррекции речевых нарушений и классификация А.К. Марковой, которая выделяет 14 типов слоговой структуры слова по возрастающей степени сложности. Усложнение заключается в наращивании количества и использовании различных типов слогов:
1. Двухсложные слова из открытых слогов (ива, дети).

2. Трёхсложные слова из открытых слогов (охота, малина).

3. Односложные слова (дом, мак).

4. Двухсложные слова с закрытым слогом (диван, мебель).

5. Двухсложные слова со стечением согласных в середине слова (банка, ветка).

6. Двухсложные слова из закрытых слогов (компот, тюльпан).

7. Трёхсложные слова с закрытым слогом (бегемот, телефон).

8. Трёхсложные слова со стечением согласных (комната, ботинки).
9. Трёхсложные слова со стечением согласных и закрытым слогом (ягнёнок, половник).

10. Трёхсложные слова с двумя стечениями согласных (таблетка, матрёшка).

11. Односложные слова со стечением согласных в начале слова (стол, шкаф).

12. Односложные слова со стечением согласных в конце слова (лифт, зонт).

13. Двухсложные слова с двумя стечениями согласных (плётка, кнопка).

14. Четырёхсложные слова из открытых слогов (черепаха, пианино).

Система работы по коррекции нарушений слоговой структуры слова, рассчитана на 2 учебных года (старшая и подготовительная группа). Речевой материал подобран в полном соответствии с программным документом Министерства образования РСФСР «Коррекционное обучение и воспитание детей 5-летнего возраста с общим недоразвитием речи» Т.Б. Филичевой и Г.В. Чиркиной. Предлагаемое пособие является первой частью методики и содержит материал для формирования слоговых структур 1-7 типов. Лексический материал, представленный в форме разнообразных игр и игровых упражнений, рекомендуется использовать в работе с детьми старшей группы.
Ограниченность в подборе лексики (1-5 типы слоговых структур) обусловлена крайне низкими возможностями правильного звукопроизношения детей на начальном этапе обучения. По этой причине не используются слова, содержащие свистящие, шипящие, фрикативные и сонорные (Л, Р) звуки. В тоже время материал содержит все части речи, а не только имена существительные, как предлагалось ранее в других методических пособиях.

Методические рекомендации.

Первый год обучения детей 5-летнего возраста с ОНР в детском саду условно делится на 3 периода, каждый из которых имеет свою продолжительность, отличается задачами и объёмом изучаемого материала. Приступать к коррекции нарушений слоговой структуры слова целесообразно в начале 2-го периода обучения. Такие временные рамки обусловлены тем, что на фронтальных занятиях по формированию правильного произношения в 1-ом периоде изучены практически все гласные звуки 1-го ряда и звук «И», а на индивидуальных занятиях проведена работа по исправлению недостатков произношения йотированных гласных (как слогообразующих), мягкого согласного «Л» и их дифференциация.

Важнейшее значение в работе имеет индивидуальный подход к детям, который предполагает учёт психических особенностей, работоспособность, речевые возможности дошкольника и характер нарушения слоговой структуры слова. Поэтому работу по формированию слоговой структуры слова  целесообразно проводить индивидуально, как часть занятия по коррекции звукопроизношения.

Необходимо тщательно и последовательно отрабатывать каждый тип слоговой структуры даже, если ребёнок не допускает в нём ошибок, так как классификация составлена по принципу наращивания и усложнения слогов. В последующем, любое многосложное слово может быть «разбито» ребёнком на 2-3 более простые и изученные слоговые структуры.

Характерной особенностью является частая повторяемость видов работы на разном речевом материале с включением элементов новизны по содержанию и форме.

Система специальных упражнений.
1. Двухсложные слова из открытых слогов (1-й тип слоговой структуры).
Узнай, кто это? Конец слова за тобой. Найди и назови. Выполни команду. Чего не стало? Выбери картинки. Узнай, что (кто) это? Закончи предложение. Подскажи словечко. Кого ты видел в зоопарке? Запомни и повтори. Закрепление слов слоговой структуры 1-го типа в предложениях.
2. Трёхсложные слова из открытых слогов (2-й тип слоговой структуры).

Какое слово получилось? Игра с мячом. Кто у кого? Закончи предложение. Покажи и назови. Кого ты видел? Слушая и называй. Назови слово правильно. Что ты делаешь? Скажи наоборот. Так бывает, или нет? Что делали метели? Чьи вещи? Назови по-другому. Узнай слово по гласным. Найди лишнее слово. Закрепление слов слоговой структуры 2-го типа в предложениях.

3. Односложные слова из закрытого слога (3-й тип слоговой структуры).

Договори слово. Назови один предмет. Что ты запомнил? Выбери картинку. Скажи наоборот. Узнай по описанию. Лабиринт. Отгадай загадки. Назови 5 предметов. Сложи картинку и назови другим словом. 

4. Двухсложные слова с закрытым слогом (4-й тип слоговой структуры).

Какое слово получилось? Добавь звук. Назови ласково. Назови один предмет. Кто как передвигается? Посмотри и назови. Что ты будешь делать? Назови 9 предметов. Чьи предметы? Скажи наоборот. Ответь на вопросы. Что обозначает слово? Послушай, ответь и расскажи. Различай слова. Отгадай загадки.  Закрепление слов слоговой структуры 4-го типа в предложениях.
5. Двухсложные слова со стечением согласных в середине слова (5-й тип слоговой структуры).

Конец слова за тобой. Назови ласково. Один – несколько. Одень кукол. Четвёртый лишний. Узнай ветку. Назови нужное слово. Ответь на вопросы. Узнай предмет. Скажи наоборот. Выполняем команды. Чего нет? Подбери слова. Закончи предложения. Составь предложение. Загадки. Закрепление слов слоговой структуры 5-го типа в предложениях.

6. Двухсложные слова из закрытых слогов. (6-й тип слоговой структуры).

Назови ласково. Ответь на вопросы. Чего нет? Один – пять. Образуй слова. Кто это? Подумай и ответь. Скажи наоборот. Прятки. Узнай слово. Подбери картинку. Закончи предложение. Закрепление слов слоговой структуры 6-го типа в предложениях.

7. Трёхсложные слова с закрытым слогом (7-й тип слоговой структуры).

Назови ласково. Назови детёнышей. Закончи предложение. Один – пять. Подумай и ответь. В зоопарке. В деревне. Назови слово правильно. Назови и сделай. Подскажи слово. Образуй слова. Что как едим? Чей хвост? Скажи наоборот. Сложные слова. Назови одним словом. Профессии. 

Ткаченко Т.А. Коррекция нарушений слоговой структуры слова. – М.: Издательство ГНОМ «Д», 2001

В пособии представлены теоретические положения, методические и организационные принципы, система упражнений для преодоления нарушений слоговой структуры слова у дошкольников, дана подборка стихов, рассказов и скороговорок.

Авторский подход предполагает:

♦ высокую эффективность, подтверждённую многолетней практической деятельностью;

♦ наличие подготовительного этапа в виде создания фонетико-фонематической базы;

♦ уточнение семантики слова до начала отработки его слогового состава, а затем их параллельное закрепление;

♦ фонетическую доступность всех слов (наличие в них только правильно произносимых звуков);

♦ использование в качестве вспомогательного средства специальной зрительной и жестовой символики;

♦ значительное увеличение пассивного и активного словарного запаса;

♦ завершение работы не отражённой или заученной, а самостоятельной речью дошкольника.
Основные принципы коррекции нарушений слоговой структуры слова.
♦ Непременным условием для начала работы по коррекции слоговой структуры слова является наличие фонетико-фонематической базы, то есть определённого уровня развития фонематического восприятия и произносительных навыков.

♦ В начале обучения ребёнку предлагаются упражнения со словами, содержащими только правильно произносимые звуки.
♦ По мере усложнения речевого материала для коррекции нарушений слоговой структуры (от слогов к словам, предложениям, затем к стихам и рассказам) расширяется и звуковая палитра используемых слов. Сначала это звуки раннего онтогенеза, затем свистящие, шипящие, звук Р, и наконец различные их комбинации.

♦ На этапе формирования слоговой структуры весь речевой материал ребёнок проговаривает отражённо, вслед за взрослым. На этапе закрепления навыков воспроизводятся заученные стихи, скороговорки, рассказы. На заключительном этапе навыки точного воспроизведения слоговой структуры слова окончательно автоматизируются в самостоятельной речи (составление предложений, рассказов, диалог на заданную тему и пр.).

♦ При формировании слоговой структуры в качестве вспомогательного средства используются зрительные и жестовые символы звуков (см.: Ткаченко Т.А. Специальные символы в подготовке детей 4-х лет к обучению грамоте. – М.: Издательство ГНОМ и Д, 2000).
♦ В случае возникновения у ребёнка затруднений  слогового состава слова произносится медленно, раздельно по слогам, при одновременном отхлопывании его слогового контура.
♦ Значение слова уточняется до начала его послогового проговаривания. При многократном повторении в ходе отработки слогового состава слова параллельно происходит закрепление его значения. Для этого слово включается в различные предложения до полного усвоения его семантики и слогового состава.

Методика коррекции нарушений слоговой структуры слова.

Мы разделили весь период обучения на 4 этапа:

Подготовительный этап (создание фонетико-фонематической базы).

Этап формирования слоговой структуры слова (состоящий из 3-х ступеней).

Этап закрепления навыков точного воспроизведения слоговой структуры слова (заучивание рифмовок, стихов, рассказов, скороговорок с правильно произносимыми звуками).

Заключительный этап (использование полученных навыков точного воспроизведения слоговой структуры слова в самостоятельной речи).

1. Подготовительный этап 

(создание фонетико-фонематической базы для коррекции слоговой структуры слова).

1.1.  Фонетическая база - овладение произношением всех гласных, а также согласных звуков раннего онтогенеза (М, Н, Б, П, В, Ф, Д, Т, Г, К, Х  и их мягких вариантов), исправление имеющихся нарушений голоса, темпа, тембра и т.д. 

1.2. Фонематическая база – способность к воспроизведению:

• сочетаний гласных звуков (АУИ, АОУИ, УОИА И ПР.);

• слоговых сочетаний с общим согласным и разными гласными звуками (ТА-ТО-ТУ, ПЫ-ПУ-ПА);

• слоговых сочетаний с общим гласным и разными согласными звуками (ПА-КА-ТА, ДО-БО-ГО);
• слоговых сочетаний с согласными звуками, оппозиционными по звонкости – глухости (ДА-ТА, ПА-БА);

• слоговых сочетаний с согласными звуками, оппозиционными по твёрдости – мягкости (ТА-ТЯ, ПА-ПЯ);

• слов, близких по звуковому составу (БОК – БАК – БЫК).

Подробное описание упражнений на этом этапе работы смотрите в альбоме дошкольника «Развитие фонематического восприятия» (М.: Издательство Гном и Д, 2001).

2. Этап формирования слоговой структуры слова

(3 ступени, 20 упражнений)

На этом этапе в качестве вспомогательного средства используются зрительные и жестовые символы звуков.

Для повторения ребёнку даются слова с легкопроизносимыми звуками. Слова с труднопроизносимыми фонемами предлагаются только для восприятия.

1-я ступень. Соотнесение звучания слов со зрительными символами гласных звуков, моделирующими их слоговой контур.
2-ая ступень. Воспроизведение сочетаний слогов со стечением согласных звуков.

3-я ступень. Проговаривание слов (и их сочетаний), содержащих стечения согласных звуков.

3. Этап закрепления навыков точного воспроизведения слоговой структуры слова.

На этом этапе предлагаются тексты, содержащие звуки, которые в начале обучения могли употребляться неверно (шипящие, Л,Р,Р’). Подразумевается, что к началу данного этапа логопед уже исправил их произношение. В противном случае приступать к многократному повторению и заучиванию текстов не рекомендуется, т.к. дефектное произношение стойко закрепляется.

Отражённое проговаривание и заучивание:

• слов, словосочетаний и предложений,
• рифмовок и стихов,

• скороговорок,

• рассказов.

4. Заключительный этап.

Предполагается, что ребёнок должен владеть правильным произношением всех звуков речи.

Использование полученных навыков точного воспроизведения слоговой структуры слова в самостоятельной речи:
• составление рассказов по опорным словам,

• описание предметов,

• придумывание конца или начала к рассказу педагога,

• сравнение объектов,

• диалог на заданную тему,
• рассказывание по воображению,

• придумывание сказок по набору игрушек  и т.д.
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В отечественной специальной литературе представлен разнообразный исследовательский материал по рассматриваемой проблеме. Однако теория и практика логопедической науки не располагает сведениями о факторах, значимых для усвоения слоговой структуры слова.
На основе анализа данных литературы в области лингвистики, психолингвистики, философии, нейропсихологии мы определили, что для становления слоговой структуры слова значимыми являются такие неречевые процессы, как оптико-пространственная ориентация, возможности темпо-ритмической организации движений и действий, способность к серийно-последовательной обработке информации.

Нашими исследователями было установлено, что эти неречевые процессы являются базовыми предпосылками усвоения слоговой структуры слова.

В данном учебно-методическом пособии представлены практические и методические материалы по развитию восприятия и отработке произношения слов различного слогового состава, составной частью которых являются упражнения, направленные на формирование базовых предпосылок становления слоговой структуры слова у дошкольников с системными речевыми нарушениями.

Пособие состоит их 3-х разделов.

Первый раздел посвящен рассмотрению вопросов, составляющих научную базу проблемы обследования и формирования слоговой структуры слова у детей. В нём приведены данные из различных областей научного знания, рассматривающие суть таких феноменов, как слог, слово, оптико-пространственная ориентация, сложные параметры серийных движений и действий и др.

Во втором разделе даётся изложение методики обследования процессов восприятия и проговаривания слов различного слогового состава, состояния оптико-пространственной ориентации, сложных параметров серийных движений и действий у детей.

В третьем разделе предлагаются основные направления коррекционной работы, даются комплексы игр, игровых приёмов и упражнений, направленные на формирование базовых предпосылок становления и развития слоговой структуры слова.

Обследование состояния слоговой структуры слова и предпосылок её становления у дошкольников с ОНР.
В специальной литературе представлен материал, содержащий богатый методический опыт по коррекции слогового оформления слов детьми с различными речевыми трудностями.

Вместе с тем недостаточность теоретических сведений о состоянии предпосылок, значимых для становления слоговой структуры слова, обусловливает преимущественную ориентированность дидактических программ на коррекцию речевой деятельности детей.

Изучение особенностей оптико-пространственной ориентации, сложных параметров движений и действий (динамического и ритмического), способности к серийно-последовательной обработке информации позволит определить условия оптимизации процесса коррекции слоговой структуры слова у детей с общим недоразвитием речи.

Цель данного раздела – описание методики обследования состояния процессов восприятия и проговаривания слов различной слоговой структуры и предпосылок их формирования у дошкольников.

Для её достижения предстояло решить следующие задачи:

♦ определить составляющие модели обследования восприятия и проговаривания структуры лексических единиц, предпосылок её формирования;

♦ отобрать и систематизировать содержание заданий с учётом возрастных особенностей детей;

♦ проанализировать полученные результаты.

Методика обследования включает четыре серии заданий.

Первая серия состоит из комплексов заданий, направленных на выявление слогового оформления слов разной степени сложности (изолированно и в составе минимального контекста).

Вторая – включает комплексы заданий, позволяющих определить особенности восприятия ритмических и структурных характеристик слова (на основе предъявления на слух слогов, слов и квазислов).

Третья – включает комплексы заданий, направленных на выявление состояния сложных параметров двигательных актов – динамического и ритмического (при выполнении серийных движений).

Четвёртая серия состоит из комплексов заданий, направленных на исследование особенностей оптико-пространственной ориентации (сомато-пространственной и ориентации в трёхмерном и двухмерном пространстве).

Задачи первой серии заданий:

1. Определение уровня доступности слоговой структуры слова для спонтанного изолированного воспроизведения; определение характера и количества возможных искажений.
2. Исследование возможностей детей использовать слова простой и сложной слоговой структуры в составе минимального контекста, характера и количества искажений при различных вариантах употребления слов.

Анализ результатов первой серии заданий рекомендуется осуществлять с учётом следующих критериев:

•уровень сложности слоговой структуры слова, доступный для произнесения;

• количество и характер искажений;

• состояние ритмического рисунка слов при воспроизведении (скандирование, наличие ударений);

• темпинговые характеристики воспроизведения слов  (скорость, паузирование);

• наличие / отсутствие определённого типа искажений;

• стратегия анализа структуры лексической единицы;

• контроль правильности при произнесении слова.

Задачи второй серии заданий:

1. Выявление возможностей восприятия и оценки длины слова, наличия или отсутствия акцентно выделяемых компонентов в слоговом ряду, определение дисритмии и искажений в лексической единице.

2. Исследование способности к вероятному прогнозированию и посегментному анализу слова и определение специфики прогностических операций на различном материале.

3. Выявление зависимости, определяющей уровень сформированности механизмов упреждающего синтеза, вероятного прогнозирования, посегментного  анализа от степени овладения слоговой структурой слова в процессе проговаривания.

4. Исследовательские способности к динамике овладения процессами восприятия слова в рамках экспериментального времени.

Анализ результатов второй серии заданий рекомендуется осуществлять с учётом следующих критериев:

• количество и характер ошибок;
• соотнесённость количества и характера ошибок восприятия с выраженностью искажений воспроизведения слов различной слоговой структуры;

• контроль правильности воспринимаемой структуры.

Задачи третьей серии заданий:

1. Выявление состояния сложных параметров двигательных актов: ритмического и динамического.

2. Изучение возможностей построения серийно организованных движений, характера и количества возможных трудностей.
3. Определение динамики обучения ритмизации, построению и удержанию серийно организованных движений в процессе обследования.

Анализ полученных материалов по третьей серии заданий предполагает учёт следующих критериев:
• количество удержанных двигательных серий;

• количество правильно воспроизведённых ритмических моделей;

• количество попыток, их результативность;

• характер допущенных ошибок, их стойкость;

• точность воспроизведения предложенной последовательности движений (полнота или фрагментарность воспроизведения);

• темп, плавность, амплитуда, целенаправленность движений;

• степень самостоятельности при выполнении заданий.

Задачами четвёртой серии заданий является изучение:
1. Сомато-пространственной ориетировки и пространственной организации движений рук и ног.

2. Состояния пространственных представлений и ориентации в трёхмерном и двухмерном пространствах.

3. Возможностей удержания предложенной стратегии пространственно организованной деятельности.

4. Возможностей выполнения пространственно-ориентированных действий в процессе изобразительной и конструктивной деятельности.

5. Особенностей манипулирования предметами в трёхмерном пространстве, геометрическими фигурами на плоскости.

6. Возможностей развития оптико-пространственных ориентировок в рамках экспериментального времени.

Анализ результатов четвёртой серии заданий рекомендуется осуществлять с учётом следующих критериев:

• количество правильно выполненных заданий;

• автоматизированность, точность, скорость, самостоятельность выполнения действия;

• возможность удержания программы последовательных пространственно организованных действий, точность её выполнения (полнота или фрагментарность воспроизведения);

• характер стратегии и тактики всей оптико-пространственной деятельности в целом;

• возможность оценивать собственные действия.

Формирование слоговой структуры слова и предпосылок её становления.
I. Формирование пространственных представлений и оптико-пространственной ориентации:

1. Коррекционная работа по развитию ориентации в собственном теле. (Направления работы. Игры и игровые упражнения).

2. Коррекционная работа по развитию ориентации в трёхмерном пространстве. (Направления работы. Игры и игровые упражнения).

3. Коррекционная работа по развитию ориентации в двухмерном пространстве. (Направление работы. Игры и игровые упражнения).

II. Развитие моторных функций: пространственной организации и сложных параметров серийных движений и действий (динамических, темпоральных и других характеристик движений).

1. Совершенствование статико-динамических и темпо-ритмических параметров общих движений и действий.

2. Совершенствование статической и динамической координации движений пальцев рук.

3. Развитие статической и динамической координации пальцев рук и органов артикуляции при выполнении совместных движений.

III. Формирование слоговой структуры слова (восприятие и проговаривание лексических единиц).
1. Развитие возможностей восприятия и воспроизведения изолированных лексических единиц (гласных звуков, слогов, слов).

2. Развитие возможностей восприятия и проговаривания последовательностей лексических единиц.

3. Развитие возможностей восприятия и произношения слов различной слоговой сложности.
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